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Аннотация. Данная статья посвящена актуальной проблеме развития базовых 
логических действий в процессе моделирования текстовой задачи. Авторы указали, 
что моделирование в практике образовательной деятельности рассматривается лишь 
как способ создания моделей, а не как системный целенаправленный процесс, 
имеющий определенный потенциал в решении поставленной проблемы. Уточняется, 
что текстовая задача, в том числе задача с краеведческим содержанием, 
возможности которой еще недостаточно изучены, является эффективным средством 
развития базовых логических действий. Предложен вариант модели, в которой 
определены этапы моделирования текстовой задачи, их последовательность, указана 
система базовых логических действий, которые могут быть сформированы в 
процессе работы. В выводах отмечается универсальность модели и вероятность ее 
использования в других видах деятельности. 
Ключевые слова: базовые логические действия, модель, моделирование, текстовые 
задачи, образовательная деятельность.  
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К основным тенденциям модернизации образования можно отнести уточне-

ние и коррекцию планируемых результатов. Новая вариация ФГОС НОО вводит 
в систему познавательных универсальных учебных действий термин «базовые 
логические и базовые исследовательские» действия. Семантический анализ по-
нятия «базовый», раскрывающий его с точки зрения основного, опорного среди 
других подобных [4], дает возможность понять значимость базовых логических 
действий в развитии личности школьника. 

Проблема развития базовых логических действий, актуальность которой под-
тверждена Федеральным государственным стандартом и Федеральной образова-
тельной программой начального общего образования, рассматривалась в каче-
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стве планируемых результатов многими учеными. К ним можно отнести веду-
щих психологов: Л. С. Выготского, В. В. Давыдова, Л. В. Занкова, Д. Б. Элько-
нина и других. С педагогической точки зрения исследовалась А. Г. Асмоловым, 
М. Р. Битяновой, Н. И. Гажук, Г. С. Ковалевой, О. Б. Логиновой и многими дру-
гими. Если ученые психологи определяли фундаментальные основы развития 
мышления личности (Л. С. Выготский), то педагоги разрабатывали концепцию 
формирования логических действий (А. Г. Асмолов), дали их сущностную харак-
теристику (М. Р. Битянова), обосновывали их взаимосвязь с содержанием учеб-
ных предметов (О. А. Родыгина) и т. п.  

Категориально сущность базовых логических действий определяется на ос-
нове понимания познавательных универсальных учебных действий. Мы уточни-
ли понятие, рассмотрев их как «способы действия, которые обеспечивают управ-
ление поисковой деятельностью и направлены на познавательное развитие лич-
ности младшего школьника» [5, с. 15]. 

В педагогике существует достаточно много методов, позволяющих достичь 
необходимого результата в области развития базовых логических действий. Но 
моделирование не нашло еще достойного применения, хотя ФГОС НОО упоми-
нает его в качестве одного из современных методов развития логического мыш-
ления детей. В свое время еще В. В. Давыдов указывал на важность моделирова-
ния, особенно с точки зрения теоретического осмысления материала [1]. Но он 
говорил о потенциале моделей как абстрактной характеристики реального объек-
та, направленной на осознание обучающимися свойств исследуемого предмета. 
Между тем моделирование как процесс, как алгоритмическая деятельность со-
здания моделей в большей степени показывает логику, последовательность и до-
казательность мыслетворчества в их конструировании. С этим утверждением со-
гласна и А. А. Ермолаева, которая указывает на необходимость обучать школь-
ников моделированию [2]. 

Наиболее эффективным средством формирования у учащихся умения моде-
лировать являются текстовые задачи разного вида. Роль текстовых задач раскры-
вается во многих изысканиях. Нам интересно понимание Л. П. Стойловой сущ-
ности текстовой задачи как «описания некоторой ситуации на естественном язы-
ке с требованием дать количественную характеристику какого-либо компонента 
этой ситуации, установить наличие или отсутствие отношений между ее компо-
нентами в том числе» [3, с. 157]. Автор раскрывает моделирование как создание 
модели решения задачи, мы же, опираясь на ее определение, видим его как про-
цесс создания текстовой задачи, направленной на развитие базовых логических 
действий. 

Созданная нами модель соединяет этапы моделирования с системой тех базо-
вых логических действий, которые развиваются у обучающихся на каждом этапе 
деятельности [5]. 
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Рис. 1 

 
Мы вычленили три этапа моделирования задачи: подготовительный этап, со-

здание сюжета задачи и подтверждение достоверности и правильности созданно-
го сюжета текстовой задачи (рис. 1). В качестве текстовой задачи мы выделили 
задачи с краеведческим содержанием. Практика показывает, что потенциал таких 
задач до конца не раскрыт. Наиболее полно исследованы их возможности в обла-
сти воспитания (в частности, патриотического), познания окружающего мира. 
Причем при создании таких задач всегда используется метод моделирования. Но 
наше исследование показало, что, во-первых, учащихся не обучают процессу мо-
делирования (в выборке участвовало 65 детей), во-вторых, сами педагоги не вла-
деют технологией моделирования (567 человек).  

Вместе с тем каждый этап конструирования задачи напрямую направлен на 
развитие базовых логических действий. Первый этап связан с развитием у детей 
информационной компетенции, а также с актуализацией знаний о видах задач и 
умений их трансформировать. Эти два направления между собой не связаны, а 
лишь готовят базу для составления сюжета задачи. 

Необходимо отметить, что особенностью краеведческого материала, с кото-
рым приходится сталкиваться обучающимся, является наличие количественных 
(статистических) и качественных данных, указание причинно-следственных свя-
зей между объектами живой и неживой природы и т. д. Мало того, что информа-
цию надо найти, так еще она строится в определенной логике. Необходимые зна-
ния о разных объектах оказываются в различных частях текста, в связи с чем до-
вольно сложно сразу увидеть те коррелирующиеся статистические данные о ре-
ально существующих явлениях, которые дают возможность сравнить, проанали-
зировать факты и использовать математические действия для их сопоставления. 
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Эта специфика на данном этапе позволяет развивать следующие умения: умение 
выбирать и отбирать информацию, устанавливая основания для сравнения тек-
стов (или частей текста), объединять части объекта (объекты) по определенному 
признаку при отборе, обработке и передачи информации. Кроме того, ученики 
учатся работать с источниками разных видов: словарями, публицистикой и науч-
ными статьями.  

Методически деятельность школьников выстраивалась в следующей после-
довательности: анализ темы (проблемы), уточнение предмета поиска (например, 
основные профессии людей, работающих в Байкальском национальном парке); 
определение источников, в которых может находиться нужная информация (сло-
вари, художественная литература и т. п.): отбор литературы по определенным 
критериям, извлечение и оценка отобранного материала (наличие количествен-
ных данных, сравнительная характеристика, причинно-следственные связи). 

Кроме развития информационной компетентности была запланирована рабо-
та по совершенствованию умений трансформировать представленный сюжет за-
дачи. Необходимость обоснована незнанием учащихся видов текстовых задач, 
неумением их преобразовывать (9% показали в среднем высокий уровень, 
44% — средний и 47% — низкий) [5]. На этом этапе развивались такие базовые 
логические действия, как умение устанавливать аналогии (составление анало-
гичных задач), объединять части объекта (объекты) по определенному признаку 
(по схеме определить вид задачи и наоборот), выявлять недостаток информации 
для решения учебной (практической) задачи (анализ текста представленной зада-
чи с избытком или нехваткой информации), находить закономерности и проти-
воречия в рассматриваемых фактах (нахождение взаимосвязей между объектами 
задачи). 

Сформированность базовых логических действий на подготовительном этапе 
дала возможность осуществить деятельность по моделированию сюжета задачи, 
которая отражалась в создании словесной (собственно текста задачи), высказы-
вательной и вспомогательной моделей (краткая запись). При составлении моде-
лей у школьников развивались такие базовые логические действия, как умение 
подводить под понятие (отбирать материал в соответствии с выбранным объек-
том); умение выдвигать гипотезу (разные варианты объектов и их взаимосвязь); 
умение устанавливать причинно-следственные связи (логика рассуждений); уме-
ние объединять объекты (синтез), куда входит и мыслительная деятельность как 
по включению недостающих данных, так и освобождению от избыточных дан-
ных (составление текста задачи), выведение следствий (вопрос задачи). 

Ну, и немаловажный этап — этап проверки смоделированной задачи. Вывод 
об успешности деятельности осуществляется на основе решения задачи: если при 
решении можно осуществить математическое действие, если не остались лишние 
данные, если результат не противоречит смыслу задачи, то делается вывод — 
моделирование задачи прошло успешно. И на этом этапе развивались: 

- умения устанавливать причинно-следственных связи; 
- умения выстраивать логическую цепочку рассуждений. 
Таким образом, мы видим, что текстовая задача и ее моделирование являются 

действенным способом развития базовых логических действий. В своем исследо-
вании мы создавали задачи с краеведческим содержанием, но выделенные этапы, 
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разработанные памятки, алгоритмы, требования по каждому виду деятельности 
достаточно универсальны и могут быть использованы и в других видах деятель-
ности.  
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Abstract. The article deals with the current problem of developing basic logical actions 
in the process of modeling a text problem. We have emphasized that modeling in the 
practice of educational activities is considered only as a way to create models, but not as 
a systematic, purposeful process that has a certain potential in solving problems. It is 
clarified that a text problem, including a problem with local history content, is an 
effective means of developing basic logical actions. The possibilities of text problems 
have not yet been sufficiently studied, so we propose a version of the model, in which 
the stages of modeling a text problem, their sequence are defined, as well as a system of 
basic logical actions that can be developed in the process of work. It is concluded that 
this model is universal and could be used in other activities. 
Keywords: basic logical actions, model, modeling, text problems.  
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